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“Los libros son las alfombras mdgicas de la imaginacion”
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Resumen

En el presente trabajo se hace un estudio, analisis e interpretacion de un modelo creativo y motivador, para el desarrollo de
la lengua oral y la iniciacién lectoescritora en Educacion Infantil. Los nifios, con la colaboracion de sus familias, investigan
sobre temas de su interés, para exponer sus resultados en el aula ante sus compafieros, 0 crean historias a partir de
cuentos leidos en el aula. Es un trabajo de campo experimental y experimentado en un aula, con 32 alumnos de entre 5y 6
afios, que aspira a generar conocimiento fundamentalmente en el area del lenguaje. Los resultados indican que cuando los
alumnos parten de modelos intertextuales, siendo protagonistas de su propio aprendizaje y del de sus compafieros, tienen
mayor iniciativa y motivacién por la tarea, repercutiendo en la mejora de su autoestima y en el desarrollo de sus habilidades
lecto-literarias.

Abstract

In this report we make a study, analysis and interpretation of a creative and motivational model for development of oral
communication and an initiation to literacy in Early Childhood Education. Children, with the help of their families, researching
topics of interest to present their results in the classroom with their peers, or create stories from stories read in class. It is an
experimental field work and experienced in a classroom with 32 students between 5 and 6 years, which aims to generate
fundamental knowledge in the field of language. The results indicate that when students leave intertextual models, being
responsible for their own learning and that of their peers, have more initiative and motivation for the task, having an impact
on improving self-esteem and their reading and literary skills.

INTRODUCCION GENERAL

Considerando la importancia del desarrollo de las competencias en los alumnos, en el tercer curso del
segundo ciclo de Educacion Infantil, se ve la necesidad de crear actividades donde los nifios
compartan, experimenten y aprendan en contextos motivadores para cada uno de ellos y para el
conjunto. En este sentido, contamos con propuestas didacticas realmente valiosas, como son las
aportaciones de J. Piaget (1926) y las recogidas en el célebre libro Gramatica de la fantasia de Gianni
Rodari (1989), destinadas a potenciar la creatividad propia del lenguaje de los nifios como factor
indispensable al desarrollo saludable de su inteligencia conectiva.

Por lo tanto, a la hora de planificar este trabajo de investigacion educativa, era importante encontrar
una actividad que surgiera de los intereses del nifio. Se trataba de encontrar la manera de incitar a los
nifos a realizar busquedas, donde se consideraran unos “detectives” y pudieran desarrollar su
creatividad. Esta misma idea ha sido subrayada por Mendoza, a partir de las teorias de Sell y Smith
(Mendoza, 1998:177): “La posibilidad de aprender a leer se debe a que lo leido significa algo, 0 mas
exactamente, significa algo para el lector”.Igualmente, debe ser una actividad, al alcance de todos los nifios
de modo que mejore su autoestima, tan importante para desarrollar sus identidades como personas.

El curso estaba avanzado, pero faltaba un incentivo para que la clase estuviera igual de motivada que
el afio anterior, con la iniciacion a la lectoescritura. Los nifios demandaban nuevos conocimientos:
ahora querian leer para aprender; un nuevo reto tras el que esforzarse semana tras semana. En el
aula, se acababa de trabajar el cuento creativo, a partir de la propuesta realizada por la profesora
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Maria Teresa Caro Valverde, de la Universidad de Murcia, con gran interés y participacion. Los nifios
estaban entusiasmados con las actividades que se realizaban en torno a esta propuesta, y comenz6 su
curiosidad. Era el momento oportuno para que los nifios se iniciaran en los “trabajos de investigacion”,
que en afios anteriores habian dado tan buenos resultados, aunque no se habian realizado con la
metodologia de un trabajo de investigacion. Con los trabajos de investigacion y con las tareas
planteadas en torno a los trabajos creativos, las familias retomaron el contacto con el aula, y los nifios
encontraban un aliciente para esforzarse y ser creativos cada semana.

FUNDAMENTACION TEORICA Y SUS ANTECEDENTES

a) Estado actual de la literatura infantil en el curriculo de la region de Murcia

En el Preambulo de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, se destacan tres principios
fundamentales. El primero consiste en la necesidad de proporcionar una educacion de calidad
adaptada a las necesidades de cada ciudadano y garantizando la igualdad de oportunidades. El
segundo consiste en la necesidad de colaboracion de todos los componentes de la comunidad
educativa; esfuerzo personal del estudiante, de sus familias, el profesorado, los centros docentes, las
Administraciones educativas y, en ultima instancia, la sociedad en su conjunto, responsable ultima de
la calidad del sistema educativo. El tercer principio que inspira esta Ley consiste en un compromiso
decidido con los objetivos educativos planteados por la Union Europea para los préximos afios,
facilitando el acceso generalizado a los sistemas de educacion y formacion, lo que supone construir un
entorno de aprendizaje abierto, hacer el aprendizaje mas atractivo y promocionar la ciudadania activa,
la igualdad de oportunidades y la cohesion social.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, los
contenidos de las areas de Educacion Infantil, se abordaran por medio de actividades globalizadas que
tengan interés y significado para los nifios. Los métodos de trabajo se basaran en las experiencias, las
actividades y el juego, y se aplicaran en un ambiente de afecto y confianza, para potenciar la
autoestima e integracion social de los nifios.

Actualmente, en el Decreto nimero 254/2008, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculo del
Segundo Ciclo de Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia, se expone
que es en Educacion Infantil donde se inician las habilidades Idgico-matematicas y la lectoescritura,
dos competencias fundamentales para su desarrollo intelectual, por lo que deben recibir una atencién
preferente. En estas edades debe iniciarse también el acercamiento a la experiencia literaria, para
facilitar la creacion de habitos posteriores.

En la etapa de Educacion Infantil son numerosas las experiencias y formas de comunicacién que
contribuyen a mejorar la representacion de la realidad, expresion de pensamientos, sentimientos,
vivencias e interacciones con los demés. Como se ha comentado anteriormente, el principio de
globalizacién alude a la conveniencia de aproximar a los nifios al aprendizaje, desde una perspectiva
integrada y diversa, por lo que cuando se aborde el conocimiento de objetos o animales (Conocimiento
del entorno), se trabajara al mismo tiempo la representacion de propiedades y relaciones entre dichos
objetos (lenguaje matematico), la verbalizacién y explicaciéon en voz alta de lo que estan aprendiendo
(lenguaje oral), se trabajara el sentimiento de autoconfianza y la capacidad de iniciativa durante las
explicaciones (Conocimiento de si mismo y autonomia personal), etc.

La Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion incorpora las competencias basicas al curriculo.

Con esta decision legislativa, se asumen las conclusiones de los Organismos internacionales y del
Programa para la evaluacion internacional de los alumnos de la propia OCDE (PISA) sobre la
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ensefianza y aprendizaje de las competencias basicas como un medio para mejorar la calidad y la
equidad del sistema educativo. La incorporacion de las competencias basicas al curriculo es una primera
apuesta por acercar el sistema educativo espafiol a las exigencias internacionales.

La OCDE (2006) define “ser competente” como la capacidad de los estudiantes para extrapolar lo que
han aprendido a nuevas circunstancias, regularmente, a lo largo de su vida. Y la Comisién Europea
(2004) determina que “ser competente” supone ‘utilizar de forma combinada los conocimientos,
destrezas, aptitudes y actitudes en el desarrollo personal, la inclusién y el empleo”.El citado Programa
para la evaluacion internacional de los alumnos (PISA, 2006) indica que la competencia se demuestra
cuando “se aplican los conocimientos adquiridos a las tareas y retos cotidianos y a los entornos
extraescolares, previa valoracion de distintas opciones y toma de decisiones”. Diversos autores han
esclarecido las implicaciones procedimentales de la actitud competente, y todos ellos recogen la
necesidad de “demostrar la competencia” en contacto con contextos y escenarios “reales y relevantes”.

En el curriculo del segundo ciclo de la etapa se da especial relevancia a los aprendizajes orientados al
conocimiento, valoracién y control que los nifios van adquiriendo de sus posibilidades y de la capacidad
para utilizar con cierta autonomia los recursos disponibles en cada momento. En este proceso resulta
relevante la adquisicion de destrezas para realizar las actividades habituales con cierto grado de
responsabilidad, autonomia e iniciativa en la utilizacion adecuada de espacios y materiales, y en el
desempefio de las diversas tareas que se realizan en el aula.

b) Aportaciones de la investigacion sobre el tema
b.1. Antecedentes

No son numerosos los modelos metodologicos de investigacion didactica en literatura. En Espaia, contamos
con la excelente obra de referencia Literatura Comparada e Intertextualidad de Antonio Mendoza Fillola (1994),
pionera en aportar una innovadora metodologia sobre investigacion en Literatura Comparada. También es
digna de mencién destacada la publicacion de varios autores coordinados por Ana Camps E/ aula como
espacio de investigacion. Investigaciones en didactica de la lengua (2001); y en la linea de la literatura
comparada contamos con los recientes estudios Metodologia de la Investigacion en Educacion Literaria de
Pedro Guerrero (2008) e Imaginarios pictéricos de la literatura en el Museo de Bellas Artes de Murcia,
de Caro Valverde (2007). Junto a éstos, la elaboracion del trabajo ha encontrado valiosa orientacion
didactica en los articulos de Gomez-Villalba (1996) y de Yubero (1996), asi como en las aportaciones
de Guerrero y Caro Valverde (2007), y Marin Rodriguez (2007).

Aun menos numerosas son las tesis relacionadas con la presente investigacion. En este sentido, nos
resulta interesante la tesis doctoral de Juan Navarro Lozano (2008), de la Universidad de
Murcia, que sugiere algunas aportaciones para mejorar la creatividad en el aula de Primaria.

Para conocer algunos datos de la Region de Murcia relacionados con el objetivo de nuestro proyecto,
se pregunt6 a la Consejeria de Educacion y Cultura y a la Direccion General de Formacion Profesional
e Innovacién Educativa, sobre alguna estadistica actualizada sobre el fomento de la lectura en la
Regidn de Murcia, o cualquier otro aspecto de innovacion relacionado, sin obtener resultados de gran
relevancia para el tema que presentamos. Tan sélo se obtuvo el mapa de lectura publica de la Region
de Murcia, sobre el estado de las bibliotecas, que se realizd en el 2005.

Independientemente de las paginas Web donde se alojan actividades que pueden tener
relacion con este trabajo, en la pagina de Internet EDUCARM, también podemos encontrar la
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difusiéon informativa de algunas de las experiencias relacionadas con el estudio y que se han
realizado con nifios de Educacién Infantil en los colegios murcianos.

¢ Qué investigar? y otras preguntas semejantes son propias de la investigacion abierta, participativa,
democratica, centrada en los problemas de los profesores, y dirigida a mejorar la ensefianza-aprendizaje.
Sirve como motivo de reflexion el estudio donde Maria José Lera (2007), recoge una serie de
investigaciones sobre la calidad de la educacion infantil, argumentando que la practica educativa influye
en el rendimiento de los nifios, pues reciben mejor calificacion académica en vocabulario, conceptos
matematicos, memoria auditiva, discriminacion visual y orientacion espacial, aquellos alumnos que tenian
un profesorado menos tradicional. Afiade, que basicamente la principal caracteristica de su practica
educativa era un incremento en las actividades de lenguaje y de expresion verbal en el aula.

En dicho estudio, se recoge que en Espafia, el 95% del profesorado de la etapa infantil, utiliza el sistema de
fichas como método educativo, dato que es corroborado por otras investigaciones (Lebrero, 1998; Lebrero,
2002), donde el profesorado realiza actividades centradas en el desarrollo de las habilidades de
psicomotricidad fina, con un contenido ajeno a las necesidades de cada nifio, propuesto por las editoriales,
aunque muchas veces denominen a este método como “globalizado”. Y afiade:

Una mirada a ofras realidades culturales nos indica que este modelo de educacion infantil no es compartido en

Europa. Una educacién basada en el desarrollo infantil, que utiliza el juego como medio de desarrollo, que
estimula sin dirigir, que facilita el juego libre, son aulas con mejor entorno y précticas educativas més acordes
con las caracteristicas propias de esta etapa.- (...) Basado en unos principios filoséficos romanticos, del dejar
hacer, pero un acercamiento a sus autores nos ofrecen una vision del desarrollo infantil basada en sus
capacidades, no en sus defectos, y en el poder de la estimulacién temprana a través del interés. Esta
metodologia educativa ha sido defendida y extendida en los paises de centro Europa, con educadores como
Decroly, Freinet, 0 Montessori, y mas actualmente las aulas de Reggio Emilia en ltalia. Todos comparten las
mismas bases tedricas educativas iniciadas por Pestalozzi en 1800, y que integran la emocion con el
conocimiento, y respetan el desarrollo infantil. Desde el émbito psicoldgico, este modelo educativo para entender
la educacién y el desarrollo es defendido desde la perspectiva construccionista (Burr, 1995), desde la cual el
modelo de aprendizaje esta basado en el interés del propio sujeto, y en las capacidades que emergen cuando la
actividad tiene sentido para ellos. (Lera, 2007, p.17)

El estudio del afio 2008, encargado por la Federacion de Gremios de Editores de Espafia a la empresa
Conecta Research & Consulting, con la colaboracién de la Direccion General del Libro, Archivos y
Bibliotecas del Ministerio de Cultura, ofrece un importante volumen de informacién general sobre los
temas preferidos por los lectores, y sobre los principales indicadores de compra y lectura de libros.

Respecto a la lectura de libros a menores de 6 afios, en el 78,7% de los hogares espafioles se lee a
esos nifios, durante una media de 3 horas semanales (aproximadamente 28 minutos diarios).En los
hogares con hijos con edades comprendidas entre los 6 y los 13 afios, segun los entrevistados, el
77,4% de esos nifios leen libros no de texto, y emplean una media de 3,5 horas de su tiempo a la
semana (unos 30 minutos diarios) a la lectura de esos libros. Y en el 66,2% de estos hogares en los
que hay menores de 14 afios afirman que en su casa algiin miembro de la familia lee con los nifios.

A estos datos, hay que afiadir los informes de PISA 2006 y PIRLS 2006 en las aulas de Secundaria y
Primaria, que indican la necesidad de trabajar la competencia lectora. De PISA 2006, también obtenemos que
solo un 10% de los sujetos se muestran capaces de confrontar activamente, y por si mismos, lo que
obtienen de la lectura de un texto con lo que ya saben o con otras fuentes de informacion. Por lo que
respecta a factores asociados con caracteristicas de los centros en Espafia, el 98% del alumnado
afirma disponer de biblioteca escolar, y el 85% tiene también biblioteca de aula. Sin embargo, cuando
se pregunta a los profesores por la frecuencia con que se utilizan, soélo el 2% contesta que los alumnos
las utilizan a diario o casi a diario. En los paises con mejor rendimiento lector el uso de la biblioteca es
mucho mayor. En ambos estudios, el nivel sociocultural de la familia es el factor que mayor influencia
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muestra. La frecuencia con que leen habitualmente los padres y el nimero de libros infantiles que
tienen en casa los alumnos parecen tener una estrecha relacion con la lectura.

Sobre la educacion infantil en Espafia, disponemos ademas del Informe del estudio piloto 2007, titulado
Evaluacion de la Educacion Infantil en Espafia, cuyo objetivo fundamental es probar los instrumentos
que permitan realizar una evaluacion muestral del alumnado de tercero de Educacion Infantil. Los
resultados indican que el alumnado que ha logrado un nivel de desarrollo en el area del lenguaje, es
capaz, entre otros, de expresarse y comunicarse utilizando medios, materiales y técnicas propios de los
diferentes lenguajes artisticos y audiovisuales, mostrando interés por explorar sus posibilidades y por
compartir con los demas las experiencias estéticas y comunicativas.

En resumen, a pesar de ser valorado positivamente el proceso de evaluacion, la prueba piloto pone de
manifiesto la necesidad de realizar algunos ajustes de adaptacion a la etapa de Educacion Infantil,
respecto al tiempo y facilidad de uso de los materiales para conseguir un proceso mas agil y viable.

En la Region de Murcia, la Consejeria de Educacion y Cultura, a través de la Direccién General de
Ordenacién Académica, publica la Orden de 25 de julio de 2005, por la que se establece el Plan para el
Fomento de la Lectura y el Desarrollo de la Comprension Lectora. Con ella, se pretende fomentar la
lectura comprensiva de los alumnos, para poder mejorar los resultados escolares, incrementar la
excelencia académica y desarrollar la inteligencia emocional de un modo arménico y pleno.

b.2. Educacion literaria

Pedro Guerrero (2008) comenta la dificultad de saber distinguir, en Educacion Literaria, los estimulos
que hacen reaccionar en las personas hacia el gusto por la literatura. Por ello, no se puede hablar de
‘ensefiar literatura”, sino mas bien de lograr unas estrategias de formacién para que se llegue a
conseguir una educacion literaria eficaz que repercuta en el gusto e interés por la lectura.

Para lograrlo, es necesario contar con el aprendizaje auténomo del alumno. Colomer y Camps (1996)
sefialan al respecto:

“El alumno tiene que llevar a cabo la actividad lectora él mismo, ha de enfrentarse con los problemas de
comprension que tiene que intentar resolver. El maestro no deberia ser, pues, el intérprete por excelencia,
sino que tendria que reducir su papel, ofreciendo a los alumnos la ayuda necesaria para que ellos
pudiesen llegar a una interpretacion adecuada” (p.88).

Interesa resefiar al respecto la aportacion teérica de Antonio Mendoza (2001), sobre la competencia
literaria:

1. Se construye, entre otros, con la progresiva acumulacion de conocimientos aportados por los
textos, que se orientan hacia el intertexto del lector y de su capacidad para relacionar.

2. La formacion de la competencia literaria esta vinculada muy estrechamente con la lectura,
pues leer es la actividad de base que hace germinar la competencia literaria.

3. La valoraciéon requiere necesariamente comprender, que es lo mas complejo de la
competencia literaria.

b.3. Creatividad lecto-literaria
Hasta la llegada del Romanticismo, la lectura infantil tenia criterios moralistas e instructivos. Con la

llegada de Rousseau se comenz6 con una pedagogia libertaria que tenia en cuenta al estimulo
imaginativo que caracteriza a los nifios de esta edad, y defendia la lectura de la literatura folclérica en
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la infancia. De esta literatura se alimentaron grandes escritores romanticos, como Hans Cristian
Andersen o los hermanos Grimm.

La iniciacion del nifio en la literatura necesita de un contexto reflexivo que ofrezca pautas sanas para
un desarrollo satisfactorio. En este sentido, la escuela actia de mediadora y su didactica ha de
reflexionar criticamente sobre su metodologia y sobre el disefio integrado del curriculo para evitar
adoctrinamientos. Se han de realizar intervenciones educativas significativas y ligar los conceptos de
imaginacion (audacia investigadora) y mediacion (ayuda investigadora) en los procesos del aprendizaje
(Vigotsky, 2003). En virtud de esta interpretacion, Caro Valverde (2007), valora la aportacion de Juan
Martinez Ruiz, “Azorin”, en “El arte de leer”, de no poner limites a las lecturas de los nifios. En esa
misma linea, se manifiesta Pedro Cerrillo, director del Centro de Estudios de Promocion de la Lectura 'y
Literatura Infantil, recordando con sensatez que la literatura infantil es, ante todo, literatura:

‘Literatura Infantil no es, ni puede ser, solamente la que se escribe deliberadamente para nifios; es también aquella
que, sin tener a los nifios como destinatarios tnicos o principales, ellos la han hecho suya con el paso del tiempo.”
(Cerrillo, 2004, p. 24)

La pedagoga britanica Meek (2004) sefala al respecto: “El unico peligro que conozco en la lectura
temprana es que los adultos en torno al nifio puedan insistir demasiado en que éste debe alcanzar sus
modelos de cultura literaria en la forma en que ellos, a pesar de que no puedan recordar cdmo sucedio,
creen que aprendieron” (p.114)

Apoyandose en Vigotsky (2003), Rodari acopl6 retérica y juego, para potenciar las asambleas de los nifios.
Los cuentos populares eran su materia prima, especialmente los de Andersen. De Vigotsky aprendio Rodari
que la imaginacién del nifio, aplicara sus instrumentos en todos los aspectos de la experiencia que provoquen
su intervencion creativa. Los cuentos sirven a las matematicas, a la poesia, a la musica, a la labor politica: en
definitiva, al hombre entero.

Al respecto, M. Ferrando (2005), en su trabajo “Inteligencia y creatividad”, manifiesta que los resultados
de su investigacién, indican bajas relaciones entre inteligencia y creatividad, por lo que una alta
inteligencia no garantiza la actividad creadora. Con ello, destaca la importancia del medio escolar y el
papel del profesorado, de ayudar a que cada nifio realice sus busquedas de lectura y exprese su
interpretacion personal, en lugar de inculcar autoritariamente los textos.

El doctor Bettelheim (1995), nos invita a redescubrir los cuentos de hadas como fuente de apoyo moral
y emocional para la nifiez, al identificarse con los distintos personajes de los cuentos. A partir de esta
experiencia, los nifios comienzan a experimentar por ellos mismos sentimientos de justicia, fidelidad,
amor, valentia, no como lecciones impuestas, sino como fruto de un descubrimiento personal y
creativo. En suma, nos encontramos ante una apuesta institucional por una educaciéon de calidad
fomentada a partir de nuevas metodologias de competencia lectora a fin de favorecer el desarrollo de
mentes creativas desde la alta infancia.

MARCO EMPIRICO: METODOLOGIA, FASES Y DISENO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El modelo propuesto, que tiene en cuenta los intereses y las ideas de los alumnos, esta basado en la
idea de “investigacion del alumnado”, con trabajo en torno a temas de interés, donde el alumnado tiene
un papel activo en la construccion de su conocimiento, asi como también lo tiene el profesorado como
coordinador de los procesos de los “investigadores del aula”.La evaluacion de dicho modelo, se centra
en el seguimiento de la evolucion del conocimiento del alumnado, de la actuacién del profesorado y del
desarrollo del proyecto.
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Se trata de presentar la tarea haciendo despertar interés por ella, discutir la importancia de ésta y
explicarle la finalidad que se pretende. Hay que implicar de forma activa y emocional al nifio en el
estudio, para que este se sienta motivado y realice aprendizajes significativos. Estos no seran
significativos si el alumno no tiene competencia suficiente para recrear los procesos lectores.

Entendemos por “competencia”, no la actitud competitiva sino la actitud competente, la cual se aprende
por el saber hacer que el sujeto- participante demuestra en la realizacion de la tarea. Con ello se incide
en el fomento de una positiva autopercepcion y autoestima por parte del alumnado.

Objetivos

Reflexionar sobre el alumnado de esta etapa: caracteristicas generales, motivacion, estrategias
de aprendizaje, competencias curriculares,...

Proponer la creatividad como sistema integrador significativo para la competencia lecto-literaria
heuristica.

Reflexionar sobre la interdisciplinariedad y la intertextualidad en el aula.
Estudiar los antecedentes (trabajos, bibliografia,...) que tengan relacién con el modelo propuesto.
Desarrollar en el aula el modelo didactico (transposicion didactica).

Crear las condiciones heuristicas de una “Memoria de aprendizaje” para hacer posible el
aprendizaje creativo del alumno.

Evaluar tanto el trabajo de campo realizado, como los resultados obtenidos.

Reflexionar sobre la prospectiva investigadora que genera el trabajo propuesto: la interconexion
entre sus temas preferidos y la literatura.

Hipotesis

Un modelo creativo es fuente de motivacion para que, partiendo de la lengua oral, el alumnado
de Educacion Infantil pueda acceder a una maduracion cognitiva, que posibilite la iniciacion
lectora y rompa las “rutinas” propias del aprendizaje mecanicista.

Disefio de la investigacion

La metodologia tiene una parte cuantitativa y otra cualitativa-interpretativa, de validez respondente,
basada en la interpretacion del modelo y los resultados. Posibilita el planteamiento educativo del
método de proyectos, pues basa el aprendizaje en tareas donde los alumnos son pequefios detectives
que investigan con la lectura, para realizar actividades de descubrimiento significativo; y es evaluada
por los tutores de tesis de maestria, como personas expertas. Todo ello basado en la estrategia
evaluadora del antes y después.

De acuerdo con este ambito metodolégico de ensefianza-aprendizaje en contextos de Educacién
Infantil, recogemos los consejos didacticos de J. Ugartetxea que parte de las teorias de McClelland
para precisar tres condiciones en la ensefianza dirigida a establecer un mayor grado de motivacion de
logro:

El profesor debe captar la atencion del alumno. Se trata de que el alumno se interese por lo que esta

explicando el profesor. Para ello, la inmediatez del resultado, la asociacion de las estrategias con el
resultado positivo puede ser un elemento esencial. Es importante que el alumno considere que el
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empleo de lo aprendido le va a ofrendar nuevas posibilidades, mejorando su rendimiento
comprensor. También es interesante que el material, las actividades, la clase y el aula estén dirigidos
a apoyar la informacion y a estimular su aprendizaje.

El profesor debe asegurar la participacion. Si queremos que el alumno pueda atribuir los logros a lo
aprendido, debe actuar, debe aplicar lo aprendido, y hacer participes a sus compafieros de como
ayudan estas estrategias metacognitivas a la mejor comprension.

Es esencial que el alumno se sienta responsable de su actuacion. No se trata de que se apliquen
recetas. La eficacia de una estrategia depende de la reflexion previa, la planificacion, organizacion,
control de la ejecucidn y valoracidn, que el alumno realiza de su lectura. (Ugartetxea, 2002, p. 61)

Asi pues, trabajar en torno a centros de interés permite desplegar campos semanticos de temas
vinculados a su mundo, los cuales sin duda los motivan para leer y usar los textos escritos como
instrumentos de busqueda, consulta, e imitacién. EI método de animaciéon a la lectura, para el
desarrollo de la creatividad lecto-literaria, requiere contar con un planteamiento procesual que otorgue
importancia al aprendizaje significativo (en conexion con sus vidas) y heuristico (con procedimientos de
investigacion para descubrir conocimientos) de los alumnos.

Stenhouse (1984, pp. 45-46) afirma: “Los buenos docentes, son necesariamente autdnomos en su
juicio profesional, no dependen de investigadores, funcionarios, innovadores o superiores”. Esto no
significa que rechacen consejos, asesoramiento técnico o apoyo. Pero ellos saben que las ideas no
son de demasiada utilidad practica hasta tanto no hayan sido lo suficientemente sujetas al crecimiento
personal del profesor.

Esta conciencia tedrica permite postular la validez de una serie de actividades que en el aula de tercero de
Educacién Infantil han resultado de gran ayuda para motivar, estimular y mejorar la autoestima de los nifios
de 5-6 afios. Téngase en cuenta que las actividades que se lleven a cabo y el momento que se escoja para
hacerlo quedan a juicio del docente, en funcién de su situacién y la de los nifios de su clase.

No es tan importante el método o las actividades que se utilicen, como elegir el momento adecuado para
llevarlas a cabo. Dichas actividades son: las fabulas divertidas, noticias de interés para los alumnos, cuentos
clésicos creativos y los trabajos de investigacion.

En este trabajo denominaremos “trabajos de investigacion” a la actividad de “investigar” que realiza el
nifio, sobre algo que le interesa. Ademas, utilizaremos los términos “nifio y alumno”, para referirnos a
los nifios y nifias de la clase de 3° de Educacion Infantil, que participan en este proyecto.

Se realizan 3 cuestionarios (inicial, intermedio y final), durante los meses de marzo, abril y mayo,
respectivamente. Las preguntas, que pretenden recoger la informacion necesaria para dar respuesta a
los primeros tres objetivos propuestos, estan adaptadas a la edad de los alumnos de 3° de Infantil y
supervisadas por los tutores de la presente tesis de maestria. Para su puesta en préactica, se solicitd
permiso a los padres de los alumnos mediante una circular con acuse de recibo, en la que autorizaban
a sus hijos a participar en el presente estudio. Los datos recogidos, se vacian identificado cada pregunta con
un numero del 1 al 9, agrupando las respuestas, para posteriormente realizar la interpretacion de los resultados.
Con los resultados se realiza un analisis descriptivo.

Poblacion y muestra

Participaron en este estudio, un total de 32 alumnos,(n= 32; 17 nifias y 15 nifios),de clase social media-
alta, de edades comprendidas entre los 5 y 6 afios, escolarizados en un centro privado concertado de
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Murcia, cuyo caracter propio es de centro catolico. La edad media, cuando las evaluaciones se llevaron
a cabo, era de 5 afios. Ninguno de los nifios presentaba dificultades que necesitaran de una atencién
educativa especial.

Instrumentos

Los instrumentos utilizados en el presente trabajo son principalmente la observacion directa, el diario
de notas y la recopilacion de trabajos realizados por los nifios. Utilizamos el cuestionario escrito como
prueba de estadistica descriptiva elaborado, a partir de las recomendaciones de Gloria Pérez Serrano,
y validado por los tutores del presente proyecto, como personas expertas.

La mayoria de las cuestiones son interrogativas directas totales, en el sentido de que so6lo admiten “si”
6 “no”. No se ha incluido la opcién “a veces”, porque se ha simplificado el modelo al maximo, teniendo
en cuenta la edad de los nifios. Para las cuestiones abiertas, se presentan dos lineas porque son
preguntas directas que se pueden responder con pocas palabras y porque no debemos olvidar que
estamos en un aula de 3° de Infantil, con nifios de 5-6 afios, que acaban de iniciarse en el proceso
lecto-escritor.

En el anexo incluimos un modelo, de cada uno de los tres cuestionarios realizados por los alumnos.
Ademas contamos con fotografias y la recopilacion de los trabajos de los nifios.

Procedimientos

Las fases del proceso de aplicacion de la investigacion educativa, quedan divididas en:

Secuenciacién Temporalizacion

12 Fase.- Preparacion, cuestionarios y desarrollo de conocimientos previos. Febrero

2% Fase .- Andlisis: unidades de andlisis y codificacion. Marzo, Abril, Mayo

3?2 Fase.- Resultados e interpretacion. Junio

42 Fase:- Comunicacion y prospectiva investigadora. Julio, Agosto
RESULTADOS

Fase de preanalisis

Se realiza un cuestionario inicial, a los 32 alumnos de esta aula de 3° de Educacién Infantil, para
comprobar el estado de la cuestidn. Durante su presentacion, a primera hora de la mafana, es
necesario un proceso de comprension lectora que parte de una asamblea inicial, donde se comentan e
intercambian impresiones. Una vez que se ha explicado en la asamblea, los nifios se sientan por
grupos, y comienzan a dar respuesta a las preguntas del cuestionario en silencio.

Los alumnos no estan familiarizados con este tipo de tareas, ni con la forma, ni con el contenido, por lo
que tienen dificultades para comprender la tipologia textual de los cuestionarios. Aunque era la
segunda vez que realizaban este tipo de tarea, se simplificé al maximo teniendo en cuenta la edad de
los alumnos, ya que con anterioridad hicieron un cuestionario para recoger las impresiones sobre el
cuento creativo trabajado.

Ademas, se dieron las siguientes indicaciones: “Quiero preparar actividades nuevas para la clase y
necesito saber que es lo que mas os gusta. Es muy importante que contestéis a todas las preguntas’.
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PREGUNTA Con ella pretendemos...

1. ¢ Te gusta leer? Conocer las preferencias del nifio

2. ;Con quién lees en casa? Conocer si el nifio tiene apoyo familiar

3. ; Te parece dificil leer un cuento? Identificar la actitud del alumno ante la lectura

4. ; Crees que es dificil escribir un cuento? Conocer la iniciativa del alumno ante las actividades de

creatividad lecto-literaria

5. ¢ Los compafieros piensan que eres un buen/a trabajador/a? | Identificar el estado emocional del nifio en el aula.
6. ¢ Tu piensas que eres buen trabajador? Valorar la autoestima del alumno

7. ¢ Te gustan las tareas de la clase? Comprobar si se siente motivado

8. ¢ Te gusta aprender cosas nuevas? Comprobar si se siente motivado

9. Dime algo que no sepas y que te gustaria conocer. Conocer las inquietudes de los alumnos

Durante la realizacion del cuestionario, tanto la tutora del aula como la estudiante que se encontraba en
ese momento realizando el Practicum I, fueron supervisando los cuestionarios y resolviendo las dudas
de los nifios que lo solicitaban. En ningun momento se condiciond las respuestas de los alumnos, e
incluso, algunas preguntas abiertas de este primer cuestionario, quedaron sin respuesta debido a la
inmadurez lectoescritura del alumno.

En los resultados obtenidos por este primer cuestionario, se observd que 1/3 de los alumnos
encuestados leen solos, muchos leen con mama 6 maméa-pap4, y tan sélo 4 alumnos afirman leer con
su papa. Aunque observamos que mas de la mitad de la clase de 32 alumnos afirman no tener
dificultades para leer un cuento, esa cifra se reduce cuando preguntamos por la escritura, siendo los
alumnos que leen solos, los que encuentran mas dificultades para escribir.

Es de destacar la diferencia de datos entre la pregunta 5 y la 6: mientras que tan so6lo 2 nifios
reconocen no ser trabajadores, referente a la opinion de los alumnos sobre sus compafieros, 6
alumnos, incluidos los dos anteriores, afirman que sus comparieros no valoran su trabajo. Por lo tanto, 4
alumnos, que tenian una opinidn positiva de si mismos, no sentian el respaldo de sus compafieros en el aula.

Para facilitar la lectura de uno de los principales objetivos de este cuestionario inicial, que era conocer
las inquietudes de los alumnos de esta aula de 3° de Infantil, se agruparon las 32 respuestas, en 6
bloques de curiosidades, obteniendo el tema del primer trabajo de investigacion del aula. En el grupo
“Otros”, se han agrupado todas las respuestas que ha realizado un so6lo alumno.

PREGUNTAS: Sl |NO
1. ¢ Te gusta leer? 31 |1
3. ; Te parece dificil leer un cuento? 1" |21
4. ; Crees que es dificil escribir un cuento? 13 [ 19
5. s Los compafieros piensan que eres un buen/a trabajador/a? 26 [ 6
6. ; Tu piensas que eres buen trabajador? 30 | 2
7. ¢, Te gustan las tareas de la clase? 30 | 2
8. ¢, Te gusta aprender cosas nuevas? 31 |1
2. Con quien lee en casa 9. Grupos de curiosidades
Mama 7 Los planetas y el espacio 7
Papa 4 Continentes y paises 3
Ambos 6 Animales 4
Sélo 12 Oficios 4
NC 3 Otros 12
Total 32 Nada 2

Total 32
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No es de extrafiar que los planetas y el espacio fuera el grupo de curiosidades mas numeroso, pues
era el tema del libro que se estaba trabajando en ese momento con los nifios, y se habia estado
hablando algunos dias sobre ello, en la asamblea.

Fase de intervencion

Teniendo en cuenta las inquietudes de los nifios recogidas en el primer cuestionario, se elaboraron las
primeras fichas que se repartirian los viernes, cada 15 dias. El primer viernes, se repartio el trabajo sobre
los planetas, y se pidio a los nifios que el que quisiera convertirse en un investigador, debia completar esa
ficha con la ayuda de sus padres u otros familiares, y llevarla a clase. Esta primera tarea se repartié a todos
los alumnos, pero las siguientes se darian sdlo a los nifios que las demandaran. Durante esos quince dias,
los nifios escucharon cada trabajo con gran interés y curiosidad, pues aunque los trabajos eran casi iguales,
se valoraba la iniciativa, el trabajo realizado con su familia y la propia exposicion. Nifios que no solian hablar,
reclamaban atencion.

Ademas, se aprovecho la informacién que aportd un nifio sobre el | Concurso Infantil de Cuentos en
homenaje a Hans Christian Andersen, que se realizaba en el mes de marzo, pero en el que tan solo
podian participar nifios mayores de seis afios. Por lo tanto, se utilizd para hablar de los cuentos que
conocian de Andersen, y a partir de ellos, darles la oportunidad de elaborar su propio cuento creativo
en el aula, a partir de un cuento tradicional de Hans Christian Andersen. Con ello, se pretendia realizar
un aprendizaje orientado a la valoracién y control de sus posibilidades.

Se continud con el trabajo de investigacion sobre los continentes y Europa. Entonces un nifio coment6
que queria hacer un trabajo sobre los animales que tenia, y varios compafieros comentaron que
estaban también interesados. Mas adelante, se dio libertad para elegir el tema del trabajo.

Se realiz6 otro cuestionario, un dia del mes de abril y a primera hora de la mafiana. Primero se leyeron
todas las preguntas en la asamblea, destacando que era muy importante la opinién de cada uno, y que
no habia respuestas buenas o respuestas malas, sino que todas eran validas. Para la realizacion de
este cuestionario intermedio, como en el caso anterior, no habia limite de tiempo, pero los nifios
tardaron entre 20 y 30 minutos, aproximadamente.

PREGUNTA Con ella pretendemos...

1. ;Ddnde te gusta leer? Identificar los lugares donde el alumno suele leer.

2. ; Lees todas las noches? Comprobar si el nifio tiene el habito de leer todos los dias.

3. ; Comprendes mejor lo que lees si lleva dibujos? Valorar si los textos con dibujos facilitan al nifio, la
comprension final.

4. ; Crees que es importante aprender a leer? ;Por qué? Comprobar si el nifio tiene inquietud por la lectura.

5. ¢ Podrias inventarte un cuento? Identificar si el alumno tiene capacidad de inventiva

6. ¢ Podrias escribir ese cuento? Identificar la seguridad y confianza del alumno, ante los

trabajos escritos.

7. ¢Crees que a tus compafieros les gustan tus trabajos | Comprobar la autoestima del alumno
cuando te esfuerzas?

8. ¢ Te gusta aprender cosas nuevas? Comprobar si se siente motivado

9. Cuando has tenido alguna duda a la hora de  hacer los | Comprobar si tiene técnicas para resolver sus conflictos o
trabajos ¢ A quién le has preguntado y como lo has resuelto? | dificultades con las tareas.

Los resultados obtenidos fueron:
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PREGUNTAS: Sl NO
2. jLees todas las noches? 14 18
3. ; Comprendes mejor lo que lees si lleva dibujos? 29 3
4. ; Crees que es importante aprender a leer? 31 1
5. ¢ Podrias inventarte un cuento? 30 2
6. ¢ Podrias escribirlo? 28 4
7. i Crees a tus compafieros les gustan tus trabajos? 30 2
8. ; Te gusta aprender cosas nuevas? 3 1

1. Lugar donde le gusta leer 4. b. Por qué cree que es importante

aprender a leer

En casa o casa de la

playa 14 Para aprender cosas
En mi habitacion o Paraleer de mayor
en cama 13 Porque es importante
En el saldn 2 Porque es divertido
Otros 3 NC

Total 32 Total

11

31

9. Personas a las que recurre
cuando tiene una duda

Mama 10
Papa

Padres

Sefiorita

A la sefio y a los papas 5
Total 32

Los nifios comenzaron a necesitar un formato mas amplio para sus “Trabajos de investigacion” y
utilizaban las cartulinas para sus presentaciones. El interés y la motivacion por la tarea se percibian en
el aula. Los padres entraban a la clase a ver las exposiciones de otros nifios, que sus hijos habian

comentado en casa.

Cuando apenas quedaban huecos en las paredes del aula, se propuso /a actividad sobre las noticias:
los nifios debian escribir en su cuaderno una noticia que les hubiera llamado la atencion, e indicar en
qué medio de comunicacidn lo habian encontrado. Se trataron temas realmente interesantes (deportes,

el paro, el tiempo,...).

Ademas, continudbamos con los cuentos creativos que se habian iniciado hacia tres meses. Y ahora

se les daban unas indicaciones, para el nuevo cuento creativo:

Cada nifio es el protagonista de su historia.

Pueden disfrazarse o convertirse en un famoso héroe.

Tienen un problema que intentaran resolver.

Disponen de un objeto magico para conseguirlo.

Gracias al objeto conseguiran superar el miedo y ayudar a una o a varias personas.

Siguiendo el mismo procedimiento que con los cuestionarios anteriores, los nifios realizaron el

cuestionario final, que respondieron en apenas 15 minutos.
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PREGUNTA Con ella pretendemos...

1. ¢ Te gusta leer? Conocer las preferencias del nifio

2. i Lees todas las noches? Comprobar si el nifio tiene el habito de leer todos los dias.

3. ; Comprendes mejor lo que lees silleva dibujos? Valorar si los textos con dibujos facilitan al nifio, la
comprension final.

4. ; Has aprendido alguna cosa leyendo? Comprobar si sabe utilizar los recursos que tiene a su
alcance.

5. ¢ Te gustan los trabajos de investigacion? Comprobar si le gusta la tarea de “investigar”.

6. ¢ Podrias inventarte un cuento? Identificar si el alumno tiene capacidad de inventiva.

7. Crees que a tus compafieros les gustan tus trabajos | Comprobar la autoestima del alumno.

cuando te esfuerzas?

8. ; Te gusta aprender cosas nuevas? Comprobar si se siente motivado.

Tras iniciarse en el proceso lecto-escritor y haber descodificado el codigo el afio anterior, los nifios
perdian motivacion por la tarea, las familias ya no estaban tan implicadas y se percibia una falta de
interés en el aula. Todo esto, junto con los resultados obtenidos en el cuestionario inicial, que muestran
que casi la mitad de los nifios del aula leen solos, indica la necesidad de realizar actividades motivadoras
para los alumnos, que impliquen la colaboracion de las familias. Para ello, se cuenta con las inquietudes
recogidas de la Ultima cuestidén del cuestionario, que los nifios de esta aula manifiestan por aprender
sobre: los planetas y el espacio, continentes y paises, animales, oficios y otros.

Aprovechando los temas que interesan a los alumnos, se inician en el aula las actividades de
investigacion y busqueda de informacion por parte de los nifios. Como se puede observar en el
cuestionario intermedio, dichas actividades facilitan una mayor implicacién de las familias. Este dato se
puede apreciar en la Ultima cuestién, cuando se pregunta a los nifios sobre la persona a la que recurre
cuando tiene dudas, cuya respuesta en mas de la mitad de los casos, es que recurren a los padres, 1
de cada 6 nifios resuelve sus dudas preguntando a la sefiorita y también 1 de cada 6 nifios afirma
recurrir a ambos; a la sefiorita y a sus papas.

Se observa ademas, que de los 13 nifios que consideraban dificil escribir un cuento, tras participar en
alguno de los trabajos de investigacion, tan sélo 4 afirman no sentirse capaces de escribirlo. Dato que
destacamos por su gran relevancia, no desde el punto de vista de la escritura, sino desde la
autoconfianza y seguridad que tiene el alumno a la hora de enfrentarse a una tarea,
independientemente del resultado que se obtenga.

Quizas, como fruto de esa confianza y seguridad se obtienen mejores resultados cuando preguntamos
por la opinién de sus comparieros. Analizando dicho dato, podemos apreciar que en el cuestionario
inicial, de los 6 nifios que afirman no sentirse valorados por sus comparieros, tan so6lo 2 decian que no
eran trabajadores, por lo que encontrabamos que 4 nifios, que contestaban que se estaban esforzando
en sus tareas, no sentian el respaldo de sus compafieros en el aula. En el cuestionario intermedio
estas cifras mejoran, resultando que tan sélo 2 alumnos, de los 6 que habia inicialmente, consideran
que a sus compafieros no les gustan sus trabajos.

Los nifios de esta clase consideran importante aprender a leer por diversas razones, entre las que
destacamos, para aprender cosas nuevas, y porque les sera Util cuando sean mayores. El lugar para
hacerlo, es la casa; muchos de ellos especifican que el dormitorio es el lugar preferido para la lectura.
También podemos apreciar que no sélo recurren a la lectura de libros, a la hora de aprender cosas
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nuevas, sino que se informan leyendo en el ordenador, en el periddico, preguntando a familiares y a
amigos,...

PREGUNTAS. Sl NO
1. ¢ Te gusta leer? 30 2
2. i Lees todas las noches? 9 23
3. ; Comprendes mejor lo que lees si lleva dibujos ? 25 7
4. ; Has aprendido algo leyendo? 31 1
5. ¢ Te gustan los trabajos de investigacion? 30 2
6. ¢ Podrias inventarte un cuento? 25 7
7. ¢ Crees que a tus compafieros les gustan tus trabajos? 30 2
8. ¢ Te gusta aprender cosas nuevas? 32 0

Destacamos los resultados obtenidos a través del cuestionario final, donde se puede comprobar que
tras la puesta en practica de la propuesta didactica, 30 alumnos, de los 32 totales, disfrutan con la
lectura y con los trabajos de investigacion, y 31 alumnos afirman haber aprendido cosas nuevas,
utilizando la lectura como medio para conseguirlo.

Ha disminuido el numero de nifios que afirman leer todas las noches (14 en el cuestionario inicial, y
ahora 9). Pero cuando se les pregunt6 a esos 6 nifios por qué habian dejado de leer por las noches,
contestaban que ahora leian por la tarde, buscando en los libros cosas interesantes, por lo que cuando
llegaba la noche estaban muy cansados para leer. En el aula se confirmé esa respuesta, pues cada
mafiana llegaban a clase 2 6 3 nifios con libros para ensefiarlos a sus comparieros, en la asamblea, y
leerles la curiosidad que habian encontrado. La experiencia fue realmente emocionante pues, se
observaba que los nifios sentian que toda la informacién estaba a su alcance.

También se observa que los apoyos visuales ya no son tan necesarios como antes (29 alumnos
preferian leer textos con dibujos, y ahora tan sélo 25 alumnos contestaban afirmativamente a esa
pregunta), probablemente debido a una mayor destreza en las habilidades lecto-escritoras. Esos 25
alumnos son los que también afirman sentirse capaces de inventarse un cuento, aunque las cifras
iniciales eran mas positivas, pues en el cuestionario intermedio eran 30 los que se sentian capaces de
hacerlo. El descenso de nifios que afirman ser capaces de inventarse un cuento, podria estar
relacionado con la diferencia que existe entre los ritmos de aprendizaje de unos nifios a otros.
Considerandose los nifios que tienen un ritmo mas lento, no ser capaces de llegar al trabajo realizado
por un comparfiero que tiene un ritmo mas rapido de aprendizaje. De ahi, que destaquemos la gran
importancia del trabajo del tutor durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, para ayudar y motivar a
los alumnos mas desaventajados.

Con respecto al objetivo principal que se marcaba al inicio del trabajo, consideramos que se han
cumplido las expectativas de nuestro proyecto que pretendia motivar a los alumnos. Asi pues, los 32
alumnos de esta aula, de tercero de educacién infantil, pertenecientes al colegio Marista “La Merced-
Fuensanta” de Murcia, afirman disfrutar aprendiendo y buscando informaciéon sobre temas que
desconocen.

Fase de comunicacion y prospectiva investigadora

Terminado el trabajo, se realiza el informe de investigacion presente y se hace mencion de algunos
aspectos de prospectiva investigadora.
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Seria interesante realizar el presente estudio, desde el inicio del curso escolar, para observar la evolucién del
nifio desde la palabra, hasta que consigue leer frases sencillas e incluso textos. También se podria investigar
sobre las distintas inquietudes que manifiestan los alumnos de tercero de infantil, en otros colegios de distinto
nivel sociocultural. Ademas, en dichos colegios, se podria estudiar la implicacion familiar ante las propuestas
de los trabajos de investigacion.

Durante la investigacion se observo que descendia el numero de nifios que se sentian capaces de inventarse
un cuento, hubiera sido interesante observar si al realizar una evaluacion posterior, se hubiera modificado este
dato, debido a la madurez de los alumnos que llevan un ritmo de aprendizaje mas lento. Sin embargo, desde el
principio contabamos con las limitaciones del tiempo, que a esta edad juega un papel tan fundamental en el
desarrollo del alumno.

CONCLUSIONES GENERALES

El alumnado de 3° de Infantil que han participado en el presente estudio, ha mostrado interés por todas
las actividades que se les han presentado, a través del método de proyectos, poniendo de manifiesto la
motivacion e inquietudes que presentan los nifios cuando se les presentan tareas novedosas y que
implican un descubrimiento.

Aprovechando los resultados del primer cuestionario, donde el grupo de curiosidades que puntuaba mas
alto era el de los planetas y el espacio, y puesto que nos encontrabamos en el Afio Internacional de la
Astronomia, iniciamos el trabajo de investigacion sobre los planetas., con una gran colaboracion por parte
de las familias. Los resultados fueron muy positivos, no sélo porque los nifios valoraron los trabajos
presentados por sus comparieros, sino que la elaboracion de dichas tareas con la ayuda de los padres,
potencio la autoestima y seguridad de cada nifio, a la hora de enfrentarse ante una tarea escrita.

Los motivos para aprender a leer son diversos, pero reconocen su utilidad, y conocen los diversos formatos
y medios, como el ordenador, periédico o incluso las noticias de la television, para conseguir la informacion
que les interesa. La interdisciplinariedad y la intertextualidad en el aula, proporciona un ambiente positivo de
aprendizaje que beneficia al conjunto de los alumnos.

Con los datos anteriormente expuestos, recogidos gracias a los cuestionarios y la observacion directa,
hemos realizado la reflexion sobre las caracteristicas generales e inquietudes de los nifios de esta aula.
Aunque no podemos generalizar, debido a la muestra tan pequefia con la que contadbamos, nos sirve
para tener un acercamiento a la realidad de los nifios que forman parte de esta etapa.

En ninguna etapa escolar es tan notable el crecimiento cognitivo, como en la etapa infantil, por lo que
no debemos desaprovechar la oportunidad que se nos ofrece de transmitir, no tanto los conocimientos
del profesor, sino la capacidad de aprender a aprender y de saber utilizar los recursos que existen a
nuestro alcance. Para ello, proponemos la creatividad, como sistema integrador significativo para la
competencia lecto-literaria heuristica.

Son numerosos los trabajos y la bibliografia sobre la creatividad y sobre la literatura en Primaria. Sin
embargo, el nimero de estudios de investigacion en Infantil, sobre creatividad lecto-literaria, desciende
considerablemente.

Tras el desarrollo de la investigacion, podemos concluir que los 32 alumnos que participaron en el
proyecto, mejoraron la calidad de sus exposiciones, tanto orales como escritas, y disfrutaron
aprendiendo cosas nuevas. Gran parte de dichos trabajos, quedan recogidos en una “Memoria”, que
pondremos a disposicion de quien lo solicite. En ella, se recogen parte de los trabajos realizados por el
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alumnado, indicando la interconexion que existe entre sus temas preferidos y la literatura, ya que buena
parte de él no estaba motivado para las tareas escritas o para la lectura, y fue entonces cuando
comenzaron a mostrar interés, precisamente a partir de temas por los que sentian curiosidad. Por ello, se
quiere destacar la importancia de mantener una comunicacion abierta con el alumnado, utilizando el dialogo
motivador para intentar prevenir posibles dificultades y rescatar su experiencia vital como argumento
indispensable para aprender a comunicarse placenteramente.
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